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Abstract 
This study aimed to identify student/ teacher conceptions in 

the classroom teacher major concerning learning and teaching in a 
number of public and private Jordanian universities/ and to 
recognize the extent of the development that occur to their 
conceptions as they progress in the university study in the teacher 
education programs. 

The study sample consisted of (447) male and female 
students, studying in a number of public and private universities in 
Jordan.  
A questionnaire consisted of 34 items has been used in the study 
to collect information to answer the study questions. In analyzing 
the questionnaire results, arithmetic means, the standard deviation 
and statistical (t-test) were used. 

The study results indicated that the student/ teacher 
possesses a mixture of constructive and traditional conceptions 
concerning learning and teaching, whereas their conceptions 
inclined more toward the constructivism .The results also indicated 
that the student/ teacher conceptions concerning learning and 
teaching have change as they progress in the university study. The 
conceptions of the senior students become more constructive and 
less traditional compared to the freshman students with significant 
statistical differences.  
Key Words: Student/ Teacher Conceptions Concerning 
Learning and Teaching, Traditional Conceptions, Constructive 
Conceptions and Teacher Education Programs 
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  م يالتعلم والتعل المعلمين في تخصص معلم الصف حول/ تصورات الطلبةتطور 

  
  المقدمة

بموضوع  في القرن السابقعقد الثمانينيات نهاية  لقد زاد اهتمام الباحثين التربويين منذ
عليم وخاصة مع التحول من التي يحملها المعلمون عن التعلم والت المعتقداتو التصورات

عملهم تفكير الأفراد ويرتكز للمنظور البنائي  ووفقاً .البنائي لمنحىاالسلوكي إلى  المنحى
يتشكل لدى و .)Tsai, 2002( بشكل رئيس على الأفكار التي قاموا ببنائها وتكوينها سابقاً

تقدات الشخصية ببرامج إعداد المعلمين في الجامعات مجموعة من المعالملتحقين الطلبة 
على مقاعد الدراسة في  اًا فيها طلابعلى مدى الأعوام التي كانوالمنطقية حول التعلم والتعليم 

كانوا أملاحظة المعلمين الذين يدرسونهم سواء  خلال وذلك من .حلتين الأساسية والثانويةالمر
 تكون هذهو .(Lumpe, Haney & Czerniak, 2000)نغير جيدي ومعلمين جيدين أ

ن الطلبة يرون ويسمعون الجانب الأدائي من غير كاملة وذلك لأحيان غلب الأأفي  المعتقدات
  ).Saban, 2003( ة للمعلمينفيالممارسات الص

 /يشير مصطلح التصورات حول التعلم والتعليم إلى المعتقدات التي يحملها الطلبةو
 ،دوار الطلبةأو ،والتعليم ،لتعلمن حول الطرق المفضلة للتعلم والتعليم وتتضمن معنى اوالمعلم

 :هما ،وفي الغالب يتم تصنيف التصورات حول التعلم والتعليم ضمن نموذجين. والمعلمين
ويتمثل دوره  ،لمعرفةامصدر هو المعلم ن إف لنموذج التقليديل ووفقاً. والبنائي ،التقليدي

ويؤكد هذا  .للمعلومات اًلبيس اًمتلقيحسب هذا النموذج الطالب يكون الرئيس في نقل المعرفة، و
لمعلومات التي يكون مصدرها المعلم او لن التعلم يحدث من خلال استقبال الطلبة أالنموذج 

سمح بالتفكير تفي حين يركز النموذج البنائي على خلق بيئات تعلم نشطة  .الكتب المدرسية
 ,Chan & Elliott(على تعدد مصادر المعرفة ويركز أيضاً الناقد والتعاون بين الطلبة 

وتؤكد النظرية البنائية على دور التصورات المسبقة والأبنية المعرفية في عملية  ).2004
من خلال ربط التعلم  ن الطلبة يقومون ببناء المعرفة بأنفسهمإف للنظرية البنائيةووفقا التعلم، 
  .السابقالتعلم ب الجديد

نى بْن المعنى يُأول على لمحور الأثلاثة محاور، يشير ا منالنظرية البنائية  وتنطلق
 لى المتعلم، ويتشكل هذا المعنى نتيجة تفاعلإذاتياً من قبل الفرد المتعلم ولا يتم نقله من المعلم 

ن تشكيل المعاني عند المتعلم عملية ألى إ المحور الثاني يشيرو. مع البيئة الخارجية لمتعلم ا
ذا كانت المعرفة إعند المتعلم متزنة ية المعرفية وتبقى البننفسية نشطة تتطلب جهداً عقلياً، 

ذا كانت المعرفة الجديدة لا تتفق مع بنيته المعرفية إما أالجديدة متفقة مع بنيته المعرفية، 
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ما أ. تزان جديدةإويحاول الوصول الى حالة  ،تزان المعرفينه يشعر بالتوتر وعدم الإأالسابقة ف
بنية المعرفية المتكونة لدى الفرد للتغيير حيث يتمسك الفرد المحور الثالث فيشير الى مقاومة ال
تفسيرات مقنعة  لهنها تقدم تكون خاطئة، وذلك لأ قد نهاأبما لديه من معرفة سابقة مع 

 ).2004الزعبي وعبيدات، (

المعلمين وسلوكهم تصورات هناك روابط قوية بين  نّأمن الباحثين الى  العديدويشير 
للمعرفة  نتفسير المعلميفي كيفية  ا جوهرياًتلعب دورًنها أمما يؤكد  ،الصفي وبيئة التعلم

 ,Brayan) البيداغوجية وفي فهمهم لمهمات التعلم عند التحاقهم ببرامج إعداد المعلمين

2003, Chan & Elliott, 2004)،  ه سلوكات طار عمل توجّإك التصوراتوتعمل هذه
كذلك الدراسات  نتائجظهرت أقد و). Gao, 2002(المعلمين وممارساتهم الصفية فيما بعد 

وذج المقبول أو السائد في ـمع النم المعلمين وتصوراتهم لا تتسق غالباً/ ن معتقدات الطلبةأ
وتنسجم مع ).  Lumpe, et. al., 2000(نها تمتاز بالثبات ومقاومة التغيير إ حيثالتعليم 
نظرة محدودة  المعلمين/ الطلبة ذ يمتلكإ. عليمالسلوكية في نظرتها التقليدية للتعلم والتالنظرة 

من  هوذلك لاعتقادهم أنّ التعليم عبارة عن عملية تلقين الطلبة ما يعرفونحول دورهم كمعلمين 
ولا  أو تمثل للمعرفة، التعلم مجرد تذكر نّأللمعلومات، وهم وتقويم مدى تذكرمعلومات، 

وهذا ). Saban, 2003(لبة في الصف كثر من ضبط الطأدارة الصفية للإتتجاوز نظرتهم 
ونها في سُرُمع النظريات والأفكار الحديثة التي يدْ المعلمين/ الطلبة تصورات تعارضيعني 
أراء مختلفة ومتباينة حول مدى وتبين كذلك وجود  ).Porlan, 2004(إعداد المعلمين مواد 
التربوية المقدمة في برامج نتيجة تعرضهم للتدريب والخبرات  المعلمين/ الطلبة تصوراتتغير 

المعلمين لم / من الطلبة كبيراً عدداً نّإلى أفقد أشارت الكثير من الدراسات . إعداد المعلمين
حول التعلم والتعليم حتى بعد التحاقهم ببرامج إعداد المعلمين  وتصوراتهم يغيروا معتقداتهم

يتبنون أحيانا طرق  المعلمين/ ةالطلب نّأجد ، حيث وُالمساقات التربويةوخضوعهم للعديد من 
التي لديهم ما لم يقتنعوا  تصوراتإلى التمسك بالفيها  تقليدية يميلون لة أو طرقاًاعتعليم غير ف

م تقديم أفكار جديدة تعطي ـوما لم يت ،بأهمية ما يقدمه القائمون على برامج إعداد المعلمين
 & Skamp, Lismore( راتالتصوأفضل لخبراتهم وتدفعهم إلى تغيير هذه  تفسيراً

Mueller, 2001, Brayan, 2003  .( في حين أظهرت نتائج بعض الدراسات حدوث
الطلبة نتيجة التحاقهم ببرامج إعداد المعلمين وتعرضهم للعديد من  تصوراتتغيرات في 

 .المساقات

بدراسة مسحية حول  (Jong & Brinkman, 1999) وقد قام جونغ وبرينكمان
ت إلى إصلاحات رئيسة دا أنّ برامج إعداد المعلمين تعرضَّجَلمعلمين حيث وَبرامج إعداد ا

ولكنها فشلت في كثير من الدول في جسر الهوة بين النظريات التي يتم  ى مستوى العالم،ـعل
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عداد المعلمين وبين الواقع الصفي الذي سيواجهه المعلمون فيما بعد عند إتدريسها في مواد 
سها المعلمون أثناء الخدمة لا تحدث رُدْيَ تيظهرت الدراسة أن المواد الوأ. ممارستهم المهنة

  .هم واستراتيجياتهم التعليمية التي يستخدمونهاتصوراتتغييرات في 
على مستوى العالم بموضوع إعداد  اهتمام الباحثين في بداية القرن الحالي زاد وقد

 )(Korthagen, Loughran & Russell, 2006 :المعلمين وذلك للأسباب الآتية 

المدارس  يرينفسهم ومن قبل مدأعداد المعلمين إخريجي كليات من قبل المتزايدة  الشكوى. 1
هذه تقدمه علاقة بين ما نه لا توجد أعداد المعلمين، حيث يعتقدون بإهالي من برامج والأ

  .وواقع الحياة اليومي في المدرسة  البرامج
ساس أدلة على وجود أجريت في القرن الماضي أالتي  قةبحاث السابلقد قدمت نتائج الأ .2

" صدمة الواقع"  ن ما يسمىوالمعلم يواجه حيث ؛عداد المعلمينإللشكوى من برامج منطقي 
عند ممارستهم  بسرعةالتي اكتسبوها  التصورات تتلاشى كما .للمهنة عند بدء ممارستهم

ند قيامهم بعملية التدريس ويقدمون ستخدام الطرق التقليدية على ميلهم اإإضافة ، المهنة
و التصورات أاكتسابهم للمعتقدات  ىتساؤلات حول مدالعديد من ال يثير وهذا. المبررات لذلك

   .عداد المعلمينإلى تحقيقها برامج إالتي تهدف 
  .عداد معلمين يعملون وفق المنظور البنائيتقليدية لإاستخدام طرق . 3

عداد للمعلمين تشجعهم  إن تصورات بنائية يتطلب توفير برامج المعلمي/ ن إكساب الطلبةإ     
على المشاركة في الحوار والتأمل والاستقصاء، وتهتم بمعرفة تصوراتهم المسبقة واتجاهاتهم 

عداد المعلمين الموجهة نحو البنائية بأن التوجه النظري لها إوتمتاز برامج . نحو التعلم والتعليم
الحالية التي تدعو لها الكثير من الدول حول التعلم والتعليم والتي يتسق مع توجهات الاصلاح 

المعلمين على / تؤكد على التعليم من أجل الفهم، كما تركز هذه البرامج على تشجيع الطلبة
المعلمين / توفير الفرص لطلبتهم لمساعدتهم على بناء المعاني الخاصة بهم، وتزود الطلبة

ن بفرص تعلمية تساعدهم على التأمل وتحدي التصورات التقليدية والقائمين على برامج المعلمي
كما تؤكد هذه البرامج . المتعلم، والمادة الدراسية، وبيداغوجية التعليمدورحول دور المعلم، و

  )Tatto, 1998(على ضرورة فهم السياق الاجتماعي الذي يحدث فيه التعلم والتعليم 
  ان وتان وخوـهذا المجال، دراسة قام بها تش جريت فيأُومن الدراسات الحديثة التي 

)Chan, Tan, & Khoo, 2007 (المعلمين حول التعلم والتعليم / بعنوان تصورات الطلبة
المعلمين في سنغافورة / لى التعرف على تصورات الطلبةإوقد هدفت الدراسة . في سنغافورة

لعرق والعمر والتخصصات حول التعلم والتعليم، ودراسة أثر كل من البرنامج والجنس وا
وقد تم تطبيق استبانة على عينة الدراسة والتي . على تصوراتهم نحو التعلم والتعليمالدراسية 
ن أظهرت نتائج الدراسة أ .رسون في سنغافورةالمعلمين الذين يدْ/ من الطلبة )313(ضمت 
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التعليم، ولكن حول التعلم والمعلمين يمتلكون تصورات بنائية وتصورات تقليدية / الطلبة
ظهرت النتائج وجود فروق دالة احصائيا في أتصوراتهم كانت تميل أكثر نحو البنائية، كما 
  .تصوراتهم تعزى للتخصص الدراسي والعرق

حول تفكير معلمي العلوم  بدراسة )So & Watkins, 2005( زقام سو وواتكن كما
مجموعة من وذلك من خلال تتبع  ،ساسية في هونغ كونغلأرسون المرحلة االمبتدئين الذين يدّ

عداد المعلمين لمدة عامين، ثم تابعوهم خلال ممارستهم إببرنامج  الملتحقين المعلمين/ الطلبة
: طبيعة تفكير المعلمين في الجوانب التالية تمت دراسةوقد . للمهنة في السنة الثالثة

تغيرات التي تطرأ على الوتمت كذلك دراسة ، )والتأمل ،والتعليم ،والتخطيط ،التصورات(
. م تقنيات بحثية متعددةااستخد ة من خلالهذه الجوانب خلال السنوات الثلاثفي  همتفكير

المعلمين أن تصوراتهم عن تعلم وتعليم العلوم تصنف في أربع  /أظهرت استجابات الطلبة
 حول المتعلم، النظرة التجريبية المتمحورةو ،النظرة البنائية المتمحورة حول المتعلم: فئات هي

كذلك النتائج أظهرت . النظرة إلى المعلم كناقل للمعرفةوالمعلم كموضح للمعرفة،  لىإالنظرة و
أن تصورات عدد و ،سة تصوراً رئيساً وآخر ثانوياًامعظم المعلمين المشاركين في الدرامتلاك 

ل الطالب إلى ي من التمحور القليل حوأ ،كبير من المشاركين قد تغيرت في الاتجاه المطلوب
  .التمحور الكبير حوله

 & Fajet, Bello, Leftwich, Mesler) (وزملائه ي دراسة قام بها فاجت ـوف

Shaver 2005 فيما يتعلق بنوعية وخصائص  المعلمين/ الطلبةالى تصورات  للتعرف
قات جامعياً يدرسون مسا طالباً) 120(فقد تكونت عينة الدراسة من . المعلم الجيد وغير الجيد

أظهرت نتائج الدراسة أن استجابات الطلبة حول المعلم الجيد تقع ضمن . في كلية التربية
نحو  اتجاهاتهالسمات الشخصية، إدارة الصف والمعرفة البيداغوجية، : خمسة محاور هي

وكان المحور الأكثر أهمية . ، اتجاهاته نحو مهنة التعليم، معرفته بالمادة التي يدرسهاالطلبة
رته للصف ومعرفته البيداغوجية، حيث أظهرت استجابات الطلبة أن المعلم الجيد هو هو إدا

مبدع ويجعل التعلم مثيراً وممتعاً، وقد تلاه في الأهمية سمات المعلم الشخصية، فالمعلم الجيد 
أما فيما يتعلق بالمعلم غير الجيد فقد . هو متحمس يثير دافعية الطلبة، صبور، متواضع، عادل

ستجابات الطلبة تقع ضمن نفس المحاور الخمسة السابقة، ولكن المحور الأكثر أهمية كانت ا
وقد تلاه في . هو اتجاهات المعلم، فالمعلم غير الجيد لا يهتم بطلبته ولا يرغب بمساعدتهم

  . سمات الشخصية، فالمعلم غير الجيد ممل وقاسالالأهمية 
المعتقدات المعرفية التي بدراسة  Chan & Elliott, 2004)( شان واليوتتكما قام 
عداد المعلمين في هونج كونغ، إالمعلمون الذين يدرسون في برامج  /يحملها الطلبة

التصورات التي يحملونها حول التعلم والتعليم، والعلاقة بين معتقداتهم المعرفية وتصوراتهم و
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ظهرت نتائج أ ،علمينالم/ الطلبةمن ) 385( ىعل انتينتم تطبيق استب .عن التعلم والتعليم
الفرد وعملية  نه يتم اكتساب المعرفة من خلال جهدأيعتقدون  المعلمين/ الطلبة نّأالدراسة 

ما فيما يتعلق أ. و من يمتلكون السلطةألى الخبراء إوليس من خلال الاستماع ، التعلم
ات البنائية الطلبة يمتلكون مزيجا من التصور نّأ وجدفقد  ،بتصوراتهم حول التعلم والتعليم

  .والتقليدية
بدراسة لبحث تأثير مساق تدريبي يرتكز على المنظور البنائي ) 2004(وقام الوهر 

لعملية التعلم والتعليم ودور المعلمين والطلبة في العملية  المعلمين/ الطلبةعلى تصورات 
لى مجموعتين إ، تم تقسيمهم معلماً طالباً )188( وقد ضمت عينة الدراسة. التعليمية التعلمية

خضاعهم إوتم  .ردنخرى ضابطة يدرسون في الجامعة الهاشمية في الأحداهما تجريبية والأإ
فكار أخضاع المجموعة التجريبية لمساق تدريبي يرتكز على إلاختبار قبلي، وبعد ذلك تم 

ي لا ختبار القبللاالمعلمين على ا /تصورات الطلبة نّأظهرت نتائج الدراسة أ. النظرية البنائية
هناك فروقا دالة ولصالح المجموعة  نّأولكن بعد التدريب وجد . تتفق مع المنظور البنائي

فكار النظرية البنائية مقارنة أكثر اتساقا مع أناث كانت لإتصورات اإضافة إلى أن التجريبية، 
لتي فكار النظرية البنائية في المساقات التربوية اأدخال إبضرورة وأوصت الدراسة  .بالذكور

  .ردنيةالمعلمون في الجامعات الأ/ يدرسها الطلبة
دراسة بعنوان فقد أجريا )   (Hancock & Gallard,2004 أما هانكوك وجلارد

وقد هدفت . المعلمين حول التعلم والتعليم/ تأثير خبرات التدريب الميداني على معتقدات الطلبة
المعلمون في تخصص العلوم حول / ةالتي يحملها الطلب لى التعرف على المعتقداتإلدراسة ا

عينة  ضمتوقد . فترة التدريب الميداني تتغير هذه المعتقدات بعد إكمالهمالتعلم والتعليم، وهل 
وقد طلب . رسون مساقاً يتطلب منهم الالتحاق بالتدريب الميدانييدْ معلماً/ طالباً 16الدراسة 
حول التعلم والتعليم مع إعطاء تفسيرات المعلمين تقديم رسومات توضح معتقداتهم / من الطلبة

جراء إكما تم  .نهاء فترة التدريب الميدانيإمكتوبة قبل الالتحاق بالتدريب الميداني وبعد 
التعقيد ب تمتازن معتقداتهم كانت وقد تم اختيارهم لإ ،من أفراد العينة لخمسةمقابلات فردية 

 .عن معتقداتهم على التعبيردرتهم قرسوماتهم كانت تشير الى ن ألى إضافة إوالتعارض، 
ن معتقدات الطلبة المعلمين كانت في البداية تدور حول دورهم أنتائج الدراسة  ظهرتأ

ما بعد الانتهاء من التدريب الميداني أ. كميسرين للتعلم وموجهين للمحاضرات وانشطة المختبر
  . حور حول المتعلمو التمأما للتمحور حول المعلم إصبحت تميل أن معتقدات الطلبة إف

/ الطلبةخصائص  بدراسة تناولت، )Saban, 2003( ابان في تركياصقام كما 
، همتصوراتو 2002-2001عداد المعلمين في تركيا للعام إالذين التحقوا ببرنامج  المعلمين

  :الآتيةسئلة جابة عن الأوقد حاولت الدراسة الإ
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 ؟معلمين عداد الإما خصائص الطلبة الذين يلتحقون ببرامج  .1

عداد إتي بها الطلبة عند التحاقهم ببرنامج أالتي ي تصوراتما الخبرات التربوية وال .2
  ؟المعلمين

  ؟سباب اختيارهم لمهنة معلم الصفأما  .3

 ؟ما تصوراتهم للتعليم كمهنة .4

 ؟ل الخدمةبعداد المعلمين قإما التضمينات لتحسين برامج  .5

 ،علم والمحتوىلمحول اا يا يتمركز كثيرًن نظام التعليم في تركأظهرت نتائج الدراسة أ
برامج لهم التي تقدمها لى خبرات تربوية مختلفة عن تلك إن ميالمعل /الطلبة حاجةظهرت أكما 

 .المتعلمحول  حورلى التمإحول المعلم  حورنتقال من التملاهناك حاجة لن أو ،عداد المعلمينإ
حول الطالب والتعلم النشط  حورلتعلم المتمالمعلمين ا/ الطلبة غلبأ تفضيلنتائج الظهرت أكما 
  .كثر من المعلمينأالبنائي  تفضيل المعلمات المنحى إلىضافة إ .المنظور البنائي تبنيهمو

دراسة بعنوان معتقدات معلمي العلوم حول التعلم ) Tsai, 2002(جرى تساي أو
معلمين حول تعلم وتعليم وقد حاول الباحث استكشاف العلاقات بين معتقدات ال. والتعليم والعلم

معلماً تايوانياً يحملون درجة  37تكونت عينة الدراسة من  ، وقدالعلوم وطبيعة العلم
تم جمع البيانات من . )12-7(ون طلبة الصفوف البكالوريوس في الكيمياء والفيزياء ويدرسُّ

في ثلاثة أبعاد خلال المقابلات الفردية، وبعد تحليل البيانات تم تصنيف استجابات المعلمين 
ظهرت نتائج الدراسة أن أكثر من نصف المعلمين أوقد  .التقليدي، والعملياتي، والبنائي:هي

  .يمتلكون معتقدات تقليدية حول التعلم والتعليم والعلم
لتعرف مستوى معرفة معلمي الفيزياء في دراسة ) 1992(جرى عويضة أكما 

رسونها والنماذج التعليمية التي يتبنونها في بالمادة التي يد ردنفي الأ المرحلة الثانوية
المقابلات و كتسجيل الحصص الصفية تقنيات بحثية متعددةمن خلال استخدام . تدريسهم

غلب التبريرات التي قدمها المعلمون حول سلوكهم الصفي أوقد كانت . ختبارات المكتوبةوالا
ان النموذج التعليمي السائد هو وقد ك. المتعلمين، والكيفية التي يتعلمون بها ىعل منصباً

  . التقليدي الذي يقوم على محورية المعلم وسلبية الطالب
متعددة للتعرف على معتقدات  الباحثين استخدموا طرقاً نّأيتبين من الدراسات السابقة 

حضور الحصص الصفية ورصد  الخرائط المفاهيمية أو وأكالمقابلات وتصورات المعلمين 
وتبين كذلك تركيز هذه . و عن طريق الاستباناتأة ومناقشتهم بها بعض المواقف الصفي

والتي تتعلق بتصورات  الدراسات على عدد من المحاور الأساسية في عملية التعلم والتعليم
   .علم واستراتيجيات التدريس الفعالةوالتعليم ودور الطالب والمالتعلم  المعلمين حول
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  :مشكلة الدراسة

المعلمين بعد  تصوراتتغير  وأالدراسات نتائج متباينة حول ثبات من لقد قدمت العديد 
أشارت كما  .أو بعد ممارستهم لمهنة التعليم ،التحاقهم بالجامعة وتقدمهم بالدراسة الجامعية

تؤثر على القرارات  المعلم/ إلى أن التصورات التي يحملها الطالب نتائج العديد من الدراسات
تحديد لحاجة هناك  أنلى إ أشارتكما  .ارس مهنة التعليم في المستقبلالتي سيتخذها عندما يم

عداد المعلمين إن برامج أالشكوى المتزايدة من  إلىضافة إ ،تصوراتتجاه التغير في هذه الا
التي تتناسب مع التوجهات الحديثة التصورات المعتقدات و المعلمين/ الطلبة تكسب الحالية لا
 يستخدمون الطرق عداد المعلمينإمن خريجي كليات  اًكبير اًعددن أوجد حيث ، في التعليم

   .عليم بعد تخرجهم من الجامعةــالت التقليدية عند ممارستهم لمهنة
تعرف التصورات التي يحملها طلبة معلم الصف في  إلىوعليه تهدف هذه الدراسة 

رات مع تقدمهم في ومدى تغير هذه التصو ،حول عملية التعلم والتعليم الأردنيةالجامعات 
   .ودراسة أثر الجنس على هذه التصورات ،راسة الجامعيةدّال

  
  :همية الدراسةأ

ج إعداد المعلمين ـلية برامعن مدى فاععطي فكرة ت أنهاهمية الدراسة في أتكمن 
 المعلمين /فهم التغيرات الحاصلة في معتقدات الطلبة نّأ ذلك. ي الجامعات الأردنيةــف

عداد المعلمين إلية برامج عضرورية لتحسين نوعية وفا دممارستهم المهنة تعقبل  وتصوراتهم
 فيهذه الدراسة القائمين على برامج إعداد المعلمين وعليه قد تساعد نتائج . في الجامعات

 المعلمين /تعرف الخبرات التي يجب تقديمها في برامج إعداد المعلمين لتسهيل تطوير الطلبة
  . غوبةللمعرفة المهنية المر

  
  :هدف الدراسة

طلبة معلم الصف في التي يحملها  تصوراتتعرف ال إلىالحالية تهدف الدراسة 
مع تقدمهم في الدراسة  تصوراتهذه ال مدى تغيرو حول التعلم والتعليم، الأردنيةالجامعات 

وقد  .وهل تختلف هذه التصورات باختلاف الجنس، الجامعية في برامج إعداد المعلمين
  .ولى وطلبة السنة الرابعةلأالدراسة على طلبة السنة ااقتصرت 

  :الاسئلة الآتية عنجابة وبالتحديد تسعى هذه الدراسة في الإ
التي يحملها طلبة السنتين الأولى والرابعة في تخصص معلم الصف  تصوراتما ال  .1

  ؟حول التعلم والتعليم في الجامعات الأردنية 
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التي  تصوراتيحملها طلبة السنة الأولى عن الالتي  تصوراتهل يوجد اختلاف بين ال .2
 ؟يحملها طلبة السنة الرابعة حول التعلم والتعليم 

الطلاب الذكور عن التصورات التي  هل يوجد اختلاف بين التصورات التي يحملها .3
 تحملها الطالبات الإناث حول التعلم والتعليم؟

  
  :حدود الدراسة

جامعة  :الآتيةالجامعات الرسمية والخاصة اقتصرت هذه الدراسة على عينة من طلبة 
 ، جامعة جرشالخاصة ، جامعة الاسراءالخاصة ، جامعة الحسين، جامعة البترامؤتة

 )2007-2006(لعام الدراسي للفصل الأول من ا الأهلية

  
   :مصطلحات الدراسة

الطرق التي المعتقدات التي يحملها المعلمون حول : حول التعلم والتعليم تصوراتال
وأدوار  ،والتعليم، هذه التصورات معنى التعلم وتتضمن في التعلم والتعليم، يفضلونها
، البنائي :هما ،وفي الغالب يتم تصنيف هذه التصورات وفق نموذجين .ودور المعلم، الطلبة

  .والتقليدي
الرئيس دوره  ويتمثل، لمعرفةالوحيد ل مصدراليعتبر المعلم التصور الذي  :التصور التقليدي

ويكون الطلبة متلقين سلبيين، ويقتصر دورهم على تذكر واسترجاع نقل المعرفة للطلبة،  في
للمواد المتعلمة، وتعتمد نواتج التعلم  عادة انتاجإ عبارة عنكما يعتبر التعلم . المعلومات

  . على مستويات المعرفة عند بلوم
لم نشطة تسمح للطلبة التصور الذي يؤكد على ضرورة توفير بيئات تع :التصور البنائي

بحيث يستطيعون تشكيل خبرات التعلم  مع رفاقهم الناقد والاكتشاف والتعاون بالتفكير
لنشط للطلبة للتعلم ا ويكون المعلم ميسراً .، ويركز على تعدد مصادر المعرفةالخاصة بهم

ح اسئلة وطر ،همجاباتإيعمل المعلم على إثارة تفكير طلبته، وتقبل و .وليس ناقلاً للمعرفة
  .مفتوحة
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  :جراءاتلإالطريقة وا
  :مجتمع الدراسة

ون في تخصص معلم الصف في سُرُتكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة الذين يدْ
تخصص معلم  يُدَرَّسو. 2006/2007للعام الدراسي  ردنية الحكومية والخاصةالجامعات الأ
  .ردنية حكومية وخاصةأجامعة  )13(الصف في 

  
   :راسةعينة الد

، ردنيةأجامعات  خمسيدرسون في طالبا وطالبة  )447(تكونت عينة الدراسة من 
طالبا  )214(ولى عدد طلبة السنة الأ وكان .وجامعتان حكوميتانثلاث جامعات خاصة 

وقد كان عدد الطالبات  .طالبا وطالبة )233(وطالبة في حين كان عدد طلبة السنة الرابعة 
  .طالبا) 63( رلطلبة الذكوفي حين كان عدد ا) 384(

توزيع هؤلاء الطلبة حسب الجامعة ومستوى السنة الدراسية ) 1(ويبين الجدول رقم 
  والجنس

  
ومستوى السنة الدراسية توزيع طلبة عينة الدراسة حسب الجامعة ): 1(الجدول رقم      

  والجنس
  

 السنة الرابعة الجامعة 
  إناثذكور       

  السنة الأولى
  اناث  ذكور     

  102           5  87             4 الجامعات الحكومية
  98            28  97            26 الجامعات الخاصة

  200           33  184          30 المجموع
  214    233  

  
  :داة الدراسة أ

ذلك من وم، يالمعلمين حول التعلم والتعل /الطلبة تصوراتلى تم تطوير استبانة للتعرف ع
وقد ركزت الفقرات على  .والبعد التقليدي ،البعد البنائي :هما ،بعدين إلىتقسيم الاستبانة  خلال

  .والتعليم ،والمقصود بالتعلم ،ودور المعلم ،هي دور الطالب ،ربعة محاورأ
  :داة الدراسةأالخطوات التالية لبناء  تباعاوقد تم 
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 التي يحملها الطلبة المعلمون حول  تصوراتدب التربوي الخاص بالمراجعة الأ تتم
دب التربوي في هذا التعلم والتعليم وتحديد المحاور الرئيسية التي يركز عليها الأ

 .والتعليم ،ومعنى التعلم ،والمعلمين ،دوار الطلبةأ: وهذه المحاور هي .المجال

 فادة من الاستبانات المستخدمة في دراسة شان واليوتالإ تتم )Chan and 

Elliott, 2004( دراسة صابان وفي Saban, 2003).(  حيث تم بناء استبانة
 .الدراسة الحالية في ضوء الاستبانتين السابقتين

  هي  ،موزعة على أربعة محاور ،فقرة )40(تكونت الاستبانة بصورتها الأولية من
 .والتعليم ،ومعنى التعلم ،والطلبة ،أدوار المعلمين

 صياغة  وإعادة ،تم حذف بعض الفقرات ،كيمبعد عرض الاستبانة على لجنة تح
فقرة، لكل فقرة مقياس  )34( اشتملت الاستبانه بصورتها النهائية علىو. بعضها

، 22، 20، 19، 18، 16، 11، 6، 1(تعلقت الفقرات  :متدرج من خمس درجات
، 2 ( بخصائص المعلم البنائي فيما تعلقت الفقرات )34، 32، 29، 28، 27، 26

3 ،4، 5 ،7، 8 ،9 ،10 ،12 ،13 ،14 ،15 ،17 ،21 ،23 ،24 ،25 ،30 ،
   .التقليديبخصائص المعلم  ) 33، 31

 
  :داةصدق الأ

عضاء أتم عرضها على لجنة تحكيم مكونة من مجموعة من  داةصدق الأللتحقق من 
ردنية من كليات العلوم التربوية بالجامعة الأ) 6(ردنية وعددهم هيئة التدريس في الجامعات الأ

جله ومدى أبداء الرأي في مدى صلاحيتها لقياس ما صممت من لإ. والبلقاء التطبيقية والبترا
، وأصبح عادة صياغة بعضهاإوفي ضوء التحكيم تم حذف بعض الفقرات و. وضوح الفقرات

على مجموعة من داة وبعد ذلك تم تجريب الأ .فقرة) 34(عدد فقرات الاستبانة بشكلها النهائي 
للتأكد من وضوح من غير عينة الدراسة الصف في جامعة البترا  لممع طلبة تخصص

  .تم تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات وقد ،الفقرات
  

  :ثبات الاستبانة
معاملات ثبات الاتساق الداخلي باستخدام  حسابتم داة الدراسة أمن ثبات للتحقق 

 )0‚64( وحت معاملات الثبات بينترا .للفقرات في البعدين البنائي والتقليدي لفاأكرونباخ 
غراض ويعد ذلك مقبولا لأ .لتقليديالبعد افي لفقرات ل )0‚76( و ،في البعد البنائيللفقرات 
   .الدراسة 
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  : الأداةتصحيح 
حسب على كل فقرة  درجاتتم استخدام مقياس ليكرت المتدرج حيث تم توزيع ال

 وافقألا  ،) درجات 3(متردد  ،)تدرجااربع (أوافق ، )درجات 5(وافق بشدة أ: الآتي

  .)واحدة درجة( وافق بشدةألا  ،)درجتان(
حول التعلم  المعلمين/ الطلبة تصوراتلكل فقرة من فقرات مقياس  درجةتم تحديد  
المعلم لكل / ن يحصل عليها الطالبأالتي يمكن  درجاتالنظري للويتراوح المدى  ،والتعليم

  .درجات 5-1الاستبانة بين قرات ففقرة من 
  

 :النتائج

  نتائج السؤال الأول
التي يحملها طلبة السنتين الأولى والرابعة في  تصوراتال ما" :نص السؤال الأول على

  "؟تخصص معلم الصف حول التعلم والتعليم في الجامعات الأردنية
والانحرافات المعيارية استخراج المتوسطات الحسابية  عن هذا السؤال تم وللإجابة

 حول المعلمين/ الطلبة تصوراتعن كل فقرة من فقرات مقياس  المعلمين/ لطلبةا درجاتل
  . في البعدين التقليدي والبنائي التعلم والتعليم

 /لدرجات الطلبةوالانحرافات المعيارية  المتوسطات الحسابية) 2 (يبين الجدولو
س تصورات عن كل فقرة من فقرات مقيافي مستوى السنتين الأولى والرابعة  المعلمين
وقد تراوحت المتوسطات الحسابية  .المعلمين حول التعلم والتعليم في البعد البنائي /الطلبة

وقد كانت العلامة العليا للفقرة الواحدة  ).4‚5(وبمعدل قدره ، )4‚7(و  )4‚2(للدرجات ما بين 
  .)1(والدنيا ) 5(
  

  
  
  
  
  
  
  
  



15 

 

  )2(الجدول رقم 
في تخصص معلم  المعلمين/ الطلبةلدرجات  معياريةوالانحرافات ال المتوسطات الحسابية

  حول التعلم والتعليم في البعد البنائي  المعلمين/ الطلبةالصف عن فقرات مقياس تصورات 
 الفقـــــرة  الرقم

  
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  0‚6  4‚7  .يجب إعطاء الطلبة العديد من الفرص للتعبير عن أفكارهم  11
يم الفعال يشجع الطلبة على النقاش ويوفر لهم الأنشطة إن التعل  6

  .اليدوية الملائمة
6‚4  6‚0  

يكون جو التعليم ديمقراطي وحر ويشجع  ،في الصفوف الجيدة  16
  .الطلبة على التفكير والتفاعل

6‚4  8‚0  

  0‚6  4‚6  .المعلم الجيد يشجع طلبته دائما على التفكير في الإجابات بأنفسهم  19
الجيد هو الذي يجعل الطلبة يشعرون بأهميتهم كمتعلمين  المعلم  26

  .فاعلين
6‚4  7‚0  

  0‚7  4‚5   .تعد أفكار الطلبة مهمة ويجب أخذها بالاعتبار عند التدريس  1
يجب أن يكون التدريس مرنا بما فيه الكفاية بحيث يراعي الفروق   27

  .الفردية بين الطلبة
5‚4  8‚0  

  0‚8  4‚5  .شاعر طلبتهمن المهم أن يفهم المعلم م  28
الهدف من التعليم هو مساعدة الطلبة على بناء المعرفة بالاعتماد  إن  20

  .على خبراتهم السابقة وليس مجرد نقل المعرفة لهم
4‚4  8‚0  

يجب وضع أهداف مختلفة لجميع الطلبة بحيث تتم مراعاة الفروق   22
  .الفردية فيما بينهم

4‚4  9‚0  

تلك الطلبة الفرص لاستكشاف أفكارهم إن التعلم يعني أن يم  29
  .ومناقشتها والتعبير عنها

4‚4  8‚0  

يحدث التعلم عندما يتمكن الطلبة من توظيف المعرفة في مواقف   34
  .مختلفة

4‚4  8‚0  

  0‚8  4‚3  .يحدث التعلم الجيد عندما يشارك الطلبة في أنشطة التعلم التعاوني  32
يما يتناسب مع قدراته إن كل طالب فريد ومتميز ويستحق تعل  18

  .وحاجاته
2‚4  0‚1  
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  )3(الجدول رقم 
في تخصص معلم  المعلمين/ الطلبةلدرجات  والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية

  حول التعلم والتعليم في البعد التقليدي  المعلمين/ الطلبةالصف عن فقرات مقياس تصورات 
 الفقـــــرة  الرقم

  
المتوسط 
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

يحدث التعلم عندما يقدم المعلم التفسيرات   33
  .الواضحة ويصغي الطلبة له باهتمام

3‚4  8‚0  

يحدث التعلم بشكل رئيسي من خلال التدريب  3
 .والتمرين

2‚4  8‚0  

إن التعليم هو إخبار المعلم طلبته بما يعرف وتقديم  7
 .المادة الدراسية وتفسيرها لهم

0‚4  0‚1  

من التعلم بشكل رئيسي حصول الطلبة على يتض  14
  .أكبر كم من المعرفة 

0‚4  0‚1  

الطالب الجيد هو الذي يحافظ على الهدوء ويتبع   15
  .تعليمات المعلم في غرفة الصف

0‚4  0‚1  

لا يمكن أن يحدث التعلم عند الطلبة ما لم يتم   25
  .ضبطهم جيدا في غرفة الصف

9‚3  1‚1  

بها من المحاضرات في أثناء إن المعرفة التي نكتس  30
  .الدراسة الجامعية تؤهلنا للتدريس في المدرسة

9‚3  1‚1  

  1‚2  3‚7  .أن الدور الرئيسي للمعلم هو نقل المعرفة للطلبة  2
إن المهمة الرئيسية للمعلم هي إعطاء المعرفة   13

للطلبة، وتحديد التمارين واختبار مدى تذكرهم 
  .للمعلومات 

7‚3  1‚1  

يسيطر المعلم على الطلبة طيلة الوقت يجب أن   5
 .في أثناء قيامهم بالعمل داخل الصف

6‚3  2‚1  

التعلم قد حدث إذا استطعت تذكر ما  أناعتبر  8
 .تعلمته

6‚3  1‚1  

إن التعلم يعني تذكر الطلبة المعلومات التي قام   12
  .المعلم بتعليمهم إياها

6‚3  1‚1  
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وقت الحصة من واجب المعلم تنبيه الطلبة طيلة  10
 .لجعلهم تحت سيطرته

1‚3  2‚1  

من المهم إبقاء الطلبة في مقاعدهم يتابعون كتبهم   4
  .المدرسية في أثناء الحصة الصفية

0‚3  2‚1  

من الأفضل أن يستخدم المعلمون سلطتهم في   21
  .غرفة الصف ما أمكن 

9‚2  2‚1  

من مهام المعلم في غرفة الصف تصحيح الأخطاء   24
ند الطلبة مباشرة دون الحاجة لأن المفاهيمية ع

  .يقوم الطلبة بذلك بأنفسهم

8‚2  3‚1  

من واجب المعلم استخدام العقاب للمحافظة  إن  31
  .على الهدوء والنظام في غرفة الصف

7‚2  3‚1  

طريقة المحاضرة التقليدية من أفضل الطرق  تعد  17
  .في التعليم لأنها تعطي اكبر كم من المعرفة

5‚2  3‚1  

التعليم يعني تزويد الطلبة بالمعرفة الدقيقة  إن  23
والكاملة حول موضوع معين دون الحاجة إلى 

  .تشجيعهم على اكتشافها

5‚2  2‚1  

يحدث التعليم الجيد عادة عندما يتحدث المعلم   9
  .كثيراً  في غرفة الصف

3‚2  0‚1  

  
 /الطلبةلدرجات والانحرافات المعيارية  المتوسطات الحسابية )3(يبين الجدول و
عن كل فقرة من فقرات مقياس تصورات في مستوى السنتين الأولى والرابعة  المعلمين
التقليدي، وقد تراوحت المتوسطات الحسابية المعلمين حول التعلم والتعليم في البعد  /الطلبة

 وقد كانت العلامة العليا للفقرة الواحدة ).3‚4(وبمعدل قدره  ،)4‚3(و  )2‚3(للدرجات ما بين 
  .)1(والدنيا ) 5(

ن الطلبة يمتلكون تصورات حول التعلم والتعليم في البعدين البنائي أ يتبين لنا مما سبق
من درجة امتلاكهم للتصورات  كبرأوالتقليدي، ولكن درجة امتلاكهم للتصورات البنائية 

  . التقليدية
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  :نتائج السؤال الثاني
التي يحملها طلبة السنة  تصوراتالهل يوجد اختلاف بين " :نص السؤال الثاني على

  "التي يحملها طلبة السنة الرابعة حول التعلم والتعليم؟ تصوراتالأولى عن ال
والانحرافات المعيارية فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية عن هذا السؤال  وللإجابة

 تصوراتس مقيا عن جميع فقراتولى والسنة الرابعة في السنة الأ المعلمين/ الطلبةلدرجات 
  . حول التعلم والتعليم في البعدين التقليدي والبنائي المعلمين/ الطلبة

ولى والانحرافات المعيارية لطلبة السنتين الأ الحسابية المتوسطات )4(ويبين الجدول   
  .والرابعة في البعدين التقليدي والبنائي 

  
  )4(رقم الجدول 

 والرابعة الأولىطلبة المعلمين في السنتين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لل
  في البعدين البنائي والتقليدي

  
المستوى  البعد

  الدراسي
  

/الطلبةعدد
   المعلمين

مجموع 
  اتالمتوسط

الانحراف 
  المعياري

  5‚32  61‚96  214   الأولىالسنة   البعد البنائي
  5‚24  63‚69  233  السنة الرابعة 

  8‚83  70‚24  214   الأولىالسنة   البعد التقليدي
  10‚05  66‚55  233  السنة الرابعة

  
 لطلبة السنة الرابعة في البعد البنائيالحسابية المتوسطات  نّأ) 4( يشير الجدول  

في البعد البنائي  الأولىلطلبة السنة  الحسابيةعلى من المتوسطات كانت أ )63‚69(
) 70‚24(ى في البعد التقليدي وللطلبة السنة الأالحسابية المتوسطات  كانت كما .)61‚96(
 إلىوهذا يشير ، )66‚55( لتقليديفي البعد اعلى من المتوسطات الكلية لطلبة السنة الرابعة أ

بنائية مقارنة بطلبة السنة  أكثر أصبحتفي السنة الرابعة  المعلمين/ تصورات الطلبة أن
كما أن تصورات . ابعةلصالح طلبة السنة الر) 1‚73( في المتوسطات مقدارهوبفارق  الأولى

بطلبة السنة الرابعة وبفارق في المتوسطات  طلبة السنة الأولى كانت أكثر تقليدية مقارنة
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تميل أكثر نحو البنائية أصبحت وهذا يعني أن تصورات طلبة السنة الرابعة  .)3‚96( مقداره
  .تصورات طلبة السنة الأولى تميل أكثر نحو التقليدية  أنفي حين 

ولى والسنة الرابعة دالة السنة الأ ذا كانت الفروق بين متوسطات طلبةإيما ف ولتحديد
قيم ت ) 4(ويبين الجدول  .للعينات المستقلة(t-test)  جراء اختبار تإفقد تم  حصائياًإ

  .حصائيةالمحسوبة ودلالتها الإ
  

  )5(الجدول رقم 
في البعدين والرابعة  الأولىفي السنتين  المعلمين/ الطلبةقيمة ت المحسوبة لمتوسطات 

  البنائي والتقليدي
  

الفرق في   الدلالة  درجات الحرية    قيمة ت  البعد
  المتوسطات

  3‚47  البنائي
  

444  001‚0  74‚1  
  

  4‚11  التقليدي
  

445  001‚0  
  

69‚3  
  

  
قل من متوسطات طلبة أ الأولىمتوسطات طلبة السنة  أن) 5(ويلاحظ من الجدول 

كما يبين . ةإحصائي لالة د ذات وبفروق ) 1.74(بمقدار نائي في البعد البالسنة الرابعة 
في البعد  على من متوسطات السنة الرابعةأ الأولىمتوسطات طلبة السنة  أن) 5(الجدول 
تصورات طلبة السنة الأولى  أي أن. وبفروق ذات دلالة إحصائية ،)3.69( بمقدارالتقليدي 

بحت تصورات طلبة السنة الرابعة أكثر بنائية واقل كانت أكثر تقليدية واقل بنائية، في حين أص
   .تقليدية

  
  :الثنتائج السؤال الث

الطلاب الذكور  هل يوجد اختلاف بين التصورات التي يحملها : "على لثنص السؤال الثا
 عن التصورات التي تحملها الطالبات الإناث حول التعلم والتعليم؟



20 

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخراج 
/ عن جميع فقرات مقياس تصورات الطلبة الذكور والاناثالمعلمين / لدرجات الطلبة

  . المعلمين حول التعلم والتعليم في البعدين التقليدي والبنائي
للطلبة الذكور والاناث المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ) 6(ويبين الجدول   

  .م في البعدين التقليدي والبنائيحول التعلم والتعلي
  

  )6(الجدول رقم 
في البعدين  الذكور والاناثالمعلمين  /المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للطلبة

  البنائي والتقليدي
  

 الجنس  البعد
  

/عدد الطلبة
  المعلمين 

مجموع 
  المتوسطات

الانحراف 
  المعياري

  8‚13  62‚05  63  رذكو  البعد البنائي
  4‚73  63‚00  384  اناث

  9‚69  69‚84  63  ذكور  البعد التقليدي
  9‚64  68‚07  384  اناث

  
) 63‚00(في البعد البنائي للاناث المتوسطات الحسابية مجموع أنّ ) 6(يشير الجدول   

 كما كان). 62‚05(في البعد البنائي  للذكورالمتوسطات الحسابية مجموع كان أعلى من 
مجموع أعلى من ) 69‚84(البعد التقليدي للذكور في المتوسطات الحسابية  وع مجم

 وهذا يشير إلى أن تصورات، )68‚07(في البعد التقليدي  الحسابية للاناثالمتوسطات 
وبفارق في المتوسطات مقداره  الذكوربالطلاب أكثر بنائية مقارنة الاناث كانت  الطالبات

الطالبات بكانت أكثر تقليدية مقارنة  الذكورالطلاب تصورات  كما أن. الاناثلصالح ) 0‚95(
وهذا يعني أن تصورات  .لصالح الذكور )1‚77(وبفارق في المتوسطات مقداره  الإناث

تميل  الطلاب الذكورتميل أكثر نحو البنائية في حين أن تصورات  ناث كانتالطالبات الإ
  .أكثر نحو التقليدية 

دالة إحصائياً فقد تم  ناثالطلبة الذكور والإلفروق بين متوسطات ولتحديد فيما إذا كانت ا
قيم ت المحسوبة ودلالتها ) 7(ويبين الجدول . للعينات المستقلة(t-test) إجراء اختبار ت 

  .الإحصائية
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  )7(الجدول رقم 

  في البعدين البنائي والتقليدي الذكور والاناثالمعلمين / قيمة ت المحسوبة لمتوسطات الطلبة
الفرق في   الدلالة  قيمة ت   البعد

  المتوسطات
  0‚95  0.19  1.31  البنائي
  1‚77  0.18       1.35  التقليدي

  
أقل من متوسطات  الطلاب الذكورمتوسطات  مجموع  أن) 7(الجدول  ويبين 
كما يبين الجدول . دالة احصائياً غيروبفروق ) 0‚95(في البعد البنائي بمقدار  الطالبات الاناث

في  الطالبات الاناثمتوسطات  من مجموع أعلى الطلاب الذكورمتوسطات  مجموع أن ) 7(
  .غير دالة احصائيا، وبفروق )1‚77(البعد التقليدي بمقدار 

  
  :مناقشة النتائج والتوصيات

التي يحملها الطلبة الذين يلتحقون ببرامج  تصوراتتعرف ال لىإهدفت هذه الدراسة 
م الصف حول التعلم والتعليم في عدد من الجامعات الأردنية إعداد المعلمين في تخصص معل

مع تقدمهم في الدراسة لدى الطلبة  تصوراتمدى تغير هذه الومعرفة الحكومية والخاصة، 
  .الجامعية في برامج إعداد المعلمين

 تصوراتل عام لا يمتلكون كالمعلمين بش/ الطلبة نّأالتحليل الإحصائي  ظهرأوقد 
من  هم يمتلكون مزيجاًنأتقليدية فقط حول التعلم والتعليم، بل نجد  تصوراتو أبنائية فقط 

 ,Chan & Elliott(تشان واليوت  وهذا يتفق مع نتائج دراسة .التقليدية والبنائية تصوراتلا

2004(.  
عطاء إالمعلمين يعتقدون بضرورة / ن الطلبةأفقد اشارت نتائج الدراسة الحالية  

والحوار والتفكير، والاهتمام  شفكارهم، وتشجيعهم على النقاأعن  الطلبة الفرصة للتعبير
صغاء باهتمام من واجب المعلم تقديم التفسيرات الصحيحة وواجب الطلبة الإ نّأوبمشاعرهم، 

من المعلم لمعرفة لن التعلم هو نقل أو ،وأنّ التعلم يحدث من خلال التدريب والتمرين ،للمعلم
  .للطلبة

قد يثير المعلمين لمزيج من التصورات البنائية والتقليدية / لطلبةامتلاك ا نأويبدو 
/ تصورات الطلبة ل )التقليدي، والبنائي( التصنيف الثنائيدقة  مدى التساؤلات حولبعض 
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حيث استخدمت العديد من  .بويدب الترالمعلمين حول التعلم والتعليم كما ورد في الأ
  .الدراسات هذا التصنيف

التعلم  حول خر ثانوياًآو رئيساً تصوراًيمتلكون  المعلمين/ الطلبة نّأويمكن القول  
 نّأ علماً ،) So & Watkins, 2005( نزسو وواتكوهذا يتفق مع نتائج دراسة  .والتعليم

وعليه  .كبر نحو البنائيةأتميل بشكل كانت  الحالية في الدراسة المعلمين/ الطلبة تصورات
المعلمين حول التعلم والتعليم في هذه  /عند الطلبة تصوراتوجود نوعين من الان نعزو يمكن 

تأثير خبرات التعلم السابقة التي تشكلت لديهم نتيجة دراستهم في المدارس لى إالدراسة 
العديد من المعلمين الذين ارسات الصفية التي كان يقوم بها مساسية والثانوية وملاحظتهم للمالأ
عداد إلى تصورات جديدة في برامج إثم تعرضهم  ،والثانوية ساسيةوهم في المرحلتين الأسُدرَّ

ذ يعتاد الطلبة في المدارس على الطريقة التقليدية مما يرسخ إ .المعلمين عند التحاقهم بالجامعة
في التعلم الاستظهاري عند وقد يكون لتجربتهم . التقليدية تصوراتفكار واللديهم بعض الأ

التي  تصوراتعلى ال اًوالامتحانات المدرسية تأثيرفي الاردن مة متحانات الثانوية العااتقديمهم 
اجتياز  علىوالتدريب والتمرين  وتذكر المعلومات الاستظهارذ يساعدهم إ يمتلكونها،

بالملل من المعلمين  /بعض الطلبة وقد يشعر .وامتحان الثانوية العامةالمدرسية  متحاناتالا
اً يكون لهم دورللية في التعلم عكثر فاأتبني طرق دعي مما يستالاستمرار في هذه الممارسات 

ى تبني معتقدات وتصورات تؤكد ـلإيميلون  نهمإف ،وبالتالي. في عملية التعلم اًونشط فاعلاً
حركة  نّأخاصة . على بناء الفرد للمعرفة من خلال تعرضه للخبرات والتجارب المختلفة

 تزــركاية الثمانينيات من القرن السابق ي بدأت في نهـردن التالتطوير التربوي في الأ
لى إضافة إ .)1988 ،وزارة التربية والتعليم( لية التعليمية التعلميةـعلى دور الطالب في العم

الذي ى الاقتصاد المعرفي تعلم المبني علتبني وزارة التربية والتعليم في بداية القرن الحالي لل
وتعزيز القدرة والمشاركة النشطة في التعلم  ،نتاجهاإو يؤكد على دور المتعلم في بناء المعرفة

لى تبنيهم إهذا  قد يؤديفوبالتالي . )2005، وزارة التربية والتعليم( على البحث والتعلم
  .في عملية التعلمالبنائية  تصوراتلل

المعلمين اصبحت أكثر بنائية وأقل /ظهرت نتائج الدراسة ان تصورات الطلبة أكما 
ويبدو أنّ برامج إعداد المعلمين . احصائيادالة  وارقهم بالدراسة الجامعية وبفتقليدية مع تقدم

المعلمين حول التعلم / في الجامعات الأردنية بشكل عام، قد أحدثت تغيرًا في تصورات الطلبة
ن ألى إويمكن ان نعزو ذلك . ولكن هذا التغير ليس بكبير ،والتعليم مع تقدمهم في الدراسة

نية تعمل باستمرار على مراجعة برامج اعداد المعلمين، وتشجع على التعلم ردالجامعات الأ
  ،هذه المبادرات غير كافية نأولكن يبدو  .البنائي وضرورة اعطاء الطلبة الفرصة للتعلم النشط

خبرات وأنشطة وبرامج  على تشتمل بحيث حاجة إلى تطوير برامج إعداد المعلمين هناكوأن 
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المعلمين الفرصة للمشاركة في الحوار / ، وتتيح للطلبةكبرأبشكل  ائيتركز على التعلم البن
  .والتأمل والاستقصاء والتفكير الناقد وبناء المعرفة الخاصة بهم

  :التوصيات 
  : الآتيةيمكن تقديم التوصيات  ،في ضوء نتائج هذه الدراسة

  بحيث نردعداد المعلمين الحالية في الأإالعمل على تحسين نوعية برامج ضرورة ،
المعلمين فرص التعلم التي تشجعهم / تركز على الخبرات والانشطة التي توفر للطلبة

 كي الحوار والتأمل والتفكير الناقد وامتلاك المعرفة الخاصة بهم، المشاركة في على
 .بنائية تصوراتتكسبهم 

  عداد المعلمين بعين الاعتبار إن يأخذ القائمون على برامج ألى إوجود حاجة
السابقة التي يحملها الطلبة الجدد عن التعلم والتعليم عند التخطيط لبرامج  تصوراتال
حيث أن معرفة التصورات التي يأتي بها  .اتعديلها وتطويرهو عند أعداد المعلمين إ

على اتخاذ القرارات والمناحي  ساعديالطلبة الذين يلتحقون ببرامج اعداد المعلمين 
ن هذه التصورات تصبح واضحة وقابلة للتغيير والتعديل ، حيث أالتدريسية المناسبة

  .خلال دراستهم الجامعية
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